Nauczyciel organizatorem sytuacji edukacyjnych

Podejscie  konstruktywistyczno-interakcyjne do edukacji zaklada zmiang sposobu
myslenia o procesie uczenia si¢ 1 jego organizacji, a takze rozumienia pojecia wiedzy. Jak
definiuje to D. Klus-Stanska® ,,wiedza to nie tyle zbiér wiadomosci(znaczen), ile sposéb ich
funkcjonowania w umysle jednostki”. A to jest w duzym stopniu zwigzane ze szkolnym
procesem edukacji. Jezeli uczen funkcjonuje w sytuacjach, ktére charakteryzuje dominacja
kierownicze] roli nauczyciela, transmisja wiedzy, a wigc musi shuchaé, zapamietywac i
odtwarza¢ przekazane wiadomos$ci, to w jego umysle powstajg okreslone strategie dziatania
swoiste dla tego rodzaju doswiadczen. Natomiast inaczej bedzie funkcjonowata jego wiedza,
gdy zostang stworzone warunki edukacyjne do poszukiwania, odkrywania, dziatania, badania,
rozwigzywania problemow, doswiadczania popetniania bledow, wyjasniania czy
argumentowania. Niestety tradycyjny model szkoty nie stwarza okazji rozwijania u uczniow
tak zroéznicowanych strategii dzialania. Dzieci s zmuszane do powtarzania strategii
nauczycielskich nie zawsze rozumiejac ich sens i majac okazj¢ wykorzystania ich w nowych,
nietypowych sytuacjach czy tez konteks$cie zycia codziennego. Kiedy uczen przejmuje wiedzg
od innych to zdobywa umiejetnos$¢ odtwarzania cudzej, obcej mu wiedzy, za$ gdy uczestniczy
w sytuacjach , ktore pozwalajg na samodzielne jej wytwarzanie, to uczy si¢ ja konstruowac.

Co jest korzystniejsze rozwojowo, to nie trzeba chyba specjalnie wyjasniac.

Kluczowym zadaniem nauczyciela w podejsciu konstruktywistycznym staje sie wiec
projektowanie w procesie planowania pracy z dzieé¢mi sytuacji edukacyjnych czy okazji
dydaktycznych, ktore uruchamialyby dziecigce myslenie tworcze, samodzielnosé
poznawczg, szukanie wlasnych strategii rozwiazywania probleméw, podejmowanie
wielu prob dzialania nie zawsze zakonczonych powodzeniem. Czym powinny si¢

charakteryzowac takie sytuacje edukacyjne?

Przede wszystkim okazje dydaktyczne musza by¢ tak dobrane, aby stanowily wyzwanie
intelektualne dla dzieci. W ten sposéb bowiem mozna uruchomi¢ aktywno$¢ ucznia, ktora
staje si¢ poczatkiem procesu uczenia si¢. Jednym z podstawowych czynnikéw stymulujacych
aktywno$¢ poznawczg dzieci jest stawianie ich w sytuacjach problemowych, ktore zachgcaja

do podejmowania r6znych rozwigzan, ktore powodujg tez konflikt poznawczy. Nauczyciel
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powinien pozostawi¢ dzieciom swobode¢ dyskutowania o rozwigzaniu problemu, uczestniczy¢
dyskretnie w tym procesie wspierajac myslenie dzieci, starajac si¢ je zrozumie¢, wshuchujac
si¢ w ich tok rozumowania i reagujac nie jak osoba kontrolujaca poprawno$¢ dziatania, ale
jak bardziej doswiadczony konsultant w procesie zdobywania wiedzy. W toku takich
interakcji miedzy dzie¢mi oraz miedzy dzieCmi a nauczycielem uczenie staje si¢ spotecznym
procesem negocjowaniem znaczen. Warto przy tym pamigtac, ze duza cze$¢ procesu uczenia
si¢ jest nieSwiadoma i odbywa si¢ poza kontrolg nauczyciela i uczniéw. Nie mozna wiec go w
sposob drobiazgowy zaplanowaé. Ale mozna stworzy¢ okazje, ktore beda sprzyjaly
uruchamianiu krytycznego myslenia u dzieci oraz wykorzystywaniu zdobytych umiejgtnosci
w nowych sytuacjach, w nowym kontekscie. Uczen zwykle lepiej zapamigtuje poznawcze
procedury osiggania okreslonego wyniku niz sam efekt, rezultat.  Sprzyjaja temu
doswiadczenia, ktore moze zdobywaé w réznorodnych sytuacjach edukacyjnych. Wiazg sie

one rowniez z mozliwos$cig popelniania btedow, identyfikowaniu ich i analizowaniu.

Okazje edukacyjne szczegoOlnie wartosciowe dla rozwoju umiejetno$ci matematycznych
powinny sprzyjaé: krytycznemu mysleniu, rozwigzywaniu problemow, tworzeniu modeli
i schematéw, dostrzeganiu prawidtowosci, formutowaniu i testowaniu hipotez rozwigzania,

wyjasnianiu, argumentowaniu, obronie wlasnego stanowiska i opinii, uogdlnianiu.

Istotng role w efektywnym uczeniu si¢ spetnia tez srodowisko, przestrzen edukacyjna. W
konstruktywistycznej perspektywie traktuje sie ja dos¢ szeroko. Dziecko uczy si¢ nie tylko w
klasie, ale rowniez w naturalnym $rodowisku (przyrodniczym i sztucznym). Waznym terenem
zdobywania doswiadczen jest nie tylko to, co dzieje si¢ w szkole, ale rOwniez uczenie si¢
poza szkota, w roznorodnych warunkach stymulujacych rozwo6j. Zmienia si¢ tez rola
srodkow dydaktycznych wykorzystywanych w edukacji z ilustratywnej funkcji na rzecz
badawczej, eksploracyjnej. Krytyce jest poddawana zasada pogladowosci w nauczaniu
rozumiana jako konieczno$¢ ilustrowania przez nauczyciela istotnych cech przysztych pojec.
Nadmierna koncentracja na pogladowym podejsciu do edukacji powoduje, ze dzieci kojarza
pojecia tylko z okreslonymi sytuacjami, jest to tzw. ,,dydaktyka kolorowej kredy” , ktoéra
utrwala schematy, silnie taczy funkcjonowanie umystu z konkretnymi przyktadami. Piaget
nazywa to werbalizmem obrazkowym, ktory wywoluje skojarzenia z okreslong ilustracja, a
nie autentyczng aktywno$¢ dziecka. Totez alternatywa dla takiego interpretowania
srodowiska edukacyjnego  sa materialy, $rodki dydaktyczne, ktore pozwalaja na
manipulowanie, eksperymentowanie, przeksztalcanie, konstruowanie, wymagajace

aktywnosci na elementach konkretnych, ale takze obrazowych i symbolicznych. Dzigki temu



dzieci moga tworzy¢ wiasne reprezentacje pojec, ktore ulegaja zmianom pod wpltywem
nowych informacji. Klasa szkolna powinna sta¢ si¢ malym laboratorium, miejscem do
prowadzenia doswiadczen, obserwacji, stymulujagcym do roznorodnych —dziatan
eksploracyjnych, wspotpracy miedzy uczniami, komunikacji 1 dyskusji, dzielenia si¢

pomystami.



